/ména cinnosti ucitele je hlavni
podminkou Uspéchu nasi skolské
reformy

Lubomir Dobry, FTVS UK v Praze

V roce 1966 vyslo v USA 1. vyddni knihy osvicené dvojice M. Mosstona a S. Ashworth
Teaching physical education (Columbus, OH : Merrill Publ. Co., 1966). V breznu 2002 vysio
Jjeji 5. vyddni (San Francisco : Benjamin Cummings, 2002. 358 s. ISBN 0-205-34093-8).
Je to ditkazem Zivotaschopnosti myslenek obsaZenych v tomto dile a aktudlnosti spektra
didaktickych stylit i po vice jak 40 letech. Kniha je od zacdtku 70. let v Ustiedni télovy-
chovné knihovné FTVS. V roce 1985 Muska Mosston i Sara Ashworth navstivili dvakrdt
Prahu. PFi prvni ndvstévé predndseli dokonce na FTVS. Druhd ndvstéva byla na jejich
prdni spojena s ndvstévou Spartakiddy. Oba tenkrdt hlasité ddvali najevo nadSeni nad
provedenim prikazového stylu pocetné skupiny cvicicich.

Zndme tedy myslenky o spektru jiZ vice neZ 30 let. Pro¢ v§ak naSe didaktickd teorie
a praxe je dosud neptijala do svého kmenového repertodru, neni jasné. Pokusime se hlou-
béji objasnit vychodiska teorie didaktickych stylii a systémového pojeti didaktického
procesu v télesné vychové.

Predevsim viak bychom chtéli presvédcit nase ucitelstvo, Ze zdkladni myslenka spektra
— prenos rozhodovdni z ucitele na Zdka — nds privddi k samé podstaté probihajici refor-
my: ne tivahy a debaty, jaké ucivo zvolit, tedy co vyucovat, ne denné omiland frdze, Ze
Skoly si budou samy urcovat, co budou Zdkiim predklddat, nybr? prijetim a realizaci
spektra didaktickych stylii vyrazné a pozorovatelné promériovat uditelovu vyucovaci
¢innost a v diisledku tedy i roli Zdka jako subjektu edukacniho procesu.

Jak se spekirum vyvijelo a pro¢ predstavuje unikdatni teorii

Pojem spektrum didaktickych stylil se objevil v poloviné 60. let jako oznaceni urcitého
zvlaStniho rdmce vyuky, didaktického paradigmatu. Smyslem volby terminu ,,didakticky
styl bylo odli$it tento termin od rdznych metod, modeld, strategii, pfistupti a tech-
nik, které byly a stale jsou v literatufe bez néleZitého objasnéni uZivany a kterym jsou
pripisovany rdzné vyznamy. Vzpomenete si jist€¢ sami, kolikrat vim bylo nabizeno vy-
ucovani skupinové, problémové, programované, kreativni, kooperacni, individualizované
atd.? Tyto sméry se pretahovaly o ucitele a kazdy o sobé vZdycky tvrdil, Ze je nejlepsi.
Nikdy se neuvadély zadné dalsi souvislosti, nic se nekladlo vedle sebe, nic se nenabizelo.
Proti tomu spektrum fika: Zadny styl se nemlZe absolutizovat, vSechny se navzijem
dopliiuji.
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Studie Mosstona a Ashworthové vyustily v identifikaci tfi primarnich problémt, vazné
limitujicich jak praxi, tak vyzkum. Patfi k nim:
— pfistup zaloZeny na protikladu,
— role idiosynkrazi,
— nedusledné uzivani terminologie.

Pristup zaloZeny na protikladu

Mosston a Ashworthova odhalili, Ze myslenky o edukaci jsou vSeobecné prezentovany
jako opozice k soucasnému stavu. Napf. individualizace je stavéna proti socializaci,
pfima instrukce proti nepfimé, humanistické proti behavioristickému atp. Pristup zalozeny
na protikladu se rozSifuje i do dalSich oblasti. V télesné vychové se objevil prfistup ¢in-
nostni versus motoricky, hrovy vs. zdatnostni, sportovni vs. rekreacni atp. Casto takovéto
uvahy a snahy zménit fizeni a tvaf edukace prameni z individudlnich preferenci, blazni-
vych napadd, politickych intervenci. Toto edukacni ,,pfetahovani* o uditele vedlo k frag-
mentaci a separaci. Zabratiovalo systémovému pojimani vyucovéni a uceni a formulaci
Siroké vSezahrnujici logické struktury. Kazdy uditel zkousel ve snaze po originalité riizné
nahodné napady a postupy, jednou zaméefené napf. na socializaci, podruhé na individua-
lizaci nebo teSeni problému ¢i kreativitu. Kazdy z téchto programl (modeld, zplsobi),
ttebaZe mohl byt hodnotny, zahrnoval pouze ¢4st z toho, co se v didaktickém procesu
muZe zrodit. Tyto programy byly nakonec pfijimany s riznym pochopenim. Staré pro-
gramy se postupné objevovaly pod novymi ndzvy. I dne$ni volani po novych modernich
¢i jinych metodach a formach prace, kdyZ nikdo nevi, co se za touto frazi skryva, patfi
k témto protikladim.

Role idiosynkrazii

Pfistup zaloZeny na protikladu soustavné Zada od ucitele opoustét jednu mySlenku
a pfijimat novou. Neustdld zména orientace brani ucitelim shromaZdovat védomosti
a sledovat urcitou myslenku po delSi dobu. Proto ucitelé radé€ji pfistupuji k osobnim
interpretacim a zkuSenostem, dlouholetym zvykiim, nevnimanym preferencim a sklo-
ndim, které omezuji edukacni praxi. V ¢innosti uitele se ¢im dal tim vice upeviiuje podle
Mosstona a Ashworthové idiosynkrazie, kterd se da vyjadfit slovy ,.to, co jsem vzdy délal
a délam ja, je to nejlepsi®.

Pokud tento stav bude pretrvavat, ztraceji jakékoli vzdélavaci programy na vyznamu
a nic nového nepfinesou.

Nedusledné uzivani terminologie

Pfi zkoumani edukacnich problémt zjistili, Ze uzivané terminy jsou vétSinou nekon-
zistentni a nejednotné. Nedostatek pojmové shody, variabilita ve vyznamech a formula¢ni
nepfesnosti v pedagogické literatufe byly vétsi, neZ ocekavali.

Bez profesiondlni dlslednosti v terminologii nemtize dochazet ke spolehlivé komuni-
kaci, k dopliiovani a hodnoceni myslenek. Zakladni profesionalni terminologie vyZaduje
konsenzus — projev shodné viile zicastnénych stran. Nejpouzivangjsi pedagogické pojmy
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a terminy, které je oznacuji, nemaji jednoznacné definice. Autofi maji rozdilné nazory na
tentyZ termin, kazdy si pfeje prispét teorii a praxi vyucovani svym vlastnim origindlnim
zpisobem.

Spektrum

Tyto tfi problémy ptivedly Mosstona a Ashwortovou k objevu, Ze vyucovani, tj. ¢in-
nost ucitele, je fetézec rozhodovani. Soucasnd literatura tento vyrok jiZ nepovazuje za
domnénku, nybrzZ jej povysila na Mosstontlv axiom o vyucovani. Mosston (1966, s. 3)
pise: ,,...Zddny ucitel nebo Zdik se nemiiZe rozhodovat ve vakuu. Rozhodnuti jsou déldna
vZdy o nécem. To néco je obsah vyucovdni nebo ucent.*

Identifikace ucitelovych specifickych rozhodnuti vedla ke vzniku spektra od ptikazu
k objevovani. Zakladni mySlenkou spektra je, Ze kazdy didakticky styl je prospésny tim,
spektra je ukdzat uCitelim spi§ rizné moZnosti zmén, neZ smérovat jejich vyucovani
k jednomu rigidnimu chovani. U¢itelé, ktefi si osvojili spektrum, jsou schopni ménit své
chovani podle potieby, pfizpisobovat se potfebam Zika, ménit pohled na ucivo a edu-
kacni cile.

Spektrum je konfigurace vybranych rozhodnuti, ktera po zralé Gvaze vytvareji pod-
minky pro uceni. Bez v€domosti o rozhodnutich a dovednosti manipulovat s nimi bude
dale pretrvavat ve vyuce pristup zaloZeny na protikladu a idiosynkrazii.

To, jak ucitel planuje, vybira a ¢leni ucivo, jak uvaZuje o Zacich a jak nahliZi na uspésné
zkuSenosti z u€eni ve vyucovaci jednotce, neni néco ndhodného. V prvé fadé to reflektuje
ucitelovy védomosti. Ucitelovy profesiondlni a osobni védomosti a propozi¢ni postoje
jsou zdroje, z nichZ vychazi pfi rozhodovani o tvorbé udalosti ve vyucovaci jednotce.

Spektrum Mosstona a Ashwortové je systém, ktery
— vymezuje fetézec voleb existujicich béhem vyucovani a uceni,
— urcuje jedine¢né cile kazdé volby,
— urcuje specifickou sadu rozhodnuti, kterd musi byt ud€lana pti kazdé volb€ ucitelem
a Zakem, ma-li byt dosaZeno konkrétniho cile,
—urCuje pozici kazdého didaktického stylu vici dal§im na zékladé€ pfibyvajicich
a kumulativnich posunech v rozhodovéni,
— pfipousti vzorek variaci existujicich v kaZzdém stylu,
— poskytuje riizné volby pfi hodnoceni uciva,
— integruje riznorodé vyzkumné objevy do systému, nepodporuje jednotlivou myslenku,
— slouZi jako model, ktery pomaha dosahnout shodu mezi zdmérem a Cinnosti,
— zasobuje uditele zakladnimi teoretickymi védomostmi dileZitymi pro tvorbu ucéeb-
niho prostredi a Zak(im nabizi celou Skalu edukacnich pfileZitosti.
Ve vyuce vzdy existovaly samostatné cile pro ucivo a pro chovani. Vztah mezi roz-
hodnutim ucitele a Zaka urcuje druh cill, vztahujicich se k ucivu i k chovani. Obracené,
identifikace zvlastnich cild (jak v ucivu, tak v chovani) pred aktudlni interakci ucitel —
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74k urcuje, které vyucovaci chovani je vhodnéjsi k jejich dosaZeni.

B 10



Shrnuti hlavnich myslenek

Spektrum didaktickych stylil je edukacni konstrukt, uvadéjici do vzdjemnych vztahii
&innost uditele, ¢innost Zdka, u¢ivo a konkrétni cile. Cinnost uditele i &innost 74ka pred-
stavuji nepfetrZity proces rozhodovani.

Charakteristiky styld, tvoricich spektrum

a) vSechny styly jsou komplementarni (viz
znazornéni styll jako vyseci kruhu), Zadny
neni univerzalni,

b) Zadny styl sdm o sobé neni lepsi nez druhy,
a proto jednotlivé styly nelze stavét proti
sob€ a délit je na lepsi a horsi,

¢) hodnota kazdého stylu je tim vétsi, ¢im
vice spliiuje funkci, kterou jiné styly splnit
nemohou,

d) je nepiipustné pripisovat stylu funkce, které
nemiZe plnit.

Rozhodujici kritéria pro urceni pozice didaktického stylu na spektru
1. Skladba rozhodnuti u¢inénych ucitelem a zZakem, projevujici se
— v postupném presunu ucitelovych rozhodnuti (napf. o volbé stylu, ucivu, organizaci,
kvantité a kvalité Cinnosti, trvani Cinnosti, vlastniho zapojeni a stupné zapojeni
Zéaka atd.) na Zaka,
— ve sniZeni zavislosti zaka na uditeli,
— ve zvySeni Zakovy samostatnosti.
2. Zdroj zpétnych informaci a korekci (ucitel, spoluzak, samotny zak).
3. Podil reproduktivni (podle instrukci provadéné) a produktivni (samostatné vytvarené)
¢innosti Zéka.

Zavéry pro praxi
Spektrum didaktickych styli vytvaii novou edukacni realitu, v niZ se bez vyraznych
vnéjsich proklamaci ptrirozené ovliviiuje zameéfenost ¢innosti Zadka k riznym ciltm.
Realizovat styly znamena naucit se novym rolim bez ohledu na pfevladajici osobnost-
ni vlastnosti a preference ucitelovy.

Ve vyucovaci jednotce miiZe byt pouzito vice epizod s riznymi didaktickymi styly.

Charakteristika a rozbor didaktickych stylt

Pfi charakteristice jednotlivych didaktickych styléi struéné popisujeme participaci
ucitele a Zdka s upozornénim na presuny rozhodovani z ucitele na Zaka. Pozornost zamé-
fujeme na ocekdvané zmény v Zdkoveé chovani. Obvykla, av§ak ni¢im nepodloZena tvrzeni
0 10zvoji, nahrazujeme vyrazem ,,0d Zaka se oekava, Ze bude...*.
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Skupina styli reprodukénich
Didakticky styl A — prikazovy
Veskera rozhodnuti déla uditel sam, Zak reprodukuje podle modelu predloZeného uci-

telem. Mezi ucitelovym podnétem a Zakovou odpovédi je pfimy a bezprostfedni vztah.
Piikazovy signél je nékdy pfenesen na hudbu, pistalku nebo rytmické tleskani.
Od Zdka se ocekdvd, Ze bude:

— odpovidat na podnét okamZité, jednotné a simultanné,

— respektovat potiebu jednotného vykonu vSech Zakt tempem, rytmem,

— udrZovat stile pfesnost odpovédi.

Hlavni pozornost je soustfedéna na ucitele a ucivo. UCitel je jedinym zdrojem instruk-
ci, zpétnych informaci a korekci.

Z4k naslouchi, je pasivné zapojen, pozoruje ucitelovy ukazky, a tim si vytvaii pred-
stavu o tom, co je spravné, plni piikazy. Zdk mlZe a nemusi byt motivovén. Pfikazovy
styl se projevuje navenek v dobré formalni kazni.

Didakticky styl B — prakticky

Na zéka se presunuje rozhodovani o volbé postaveni, prostoru, zahdjeni a zakonceni
&innosti, individudlniho tempa a rytmu a intervalu mezi &innosti. Zaci mohou klast otaz-
ky, sméfujici k odstranéni jejich pfipadnych nejistot. Uciteli se nabidnou nové moZnosti
komunikace se Zaky a rtizné formy predani tikolt Zakim.

Od Zdka se ocekdvd, Ze bude:
— pfijimat od ucitele zpétné informace a korekce,
— respektovat odli§né vykony jinych Zakti a uvédomovat si, Ze neni jediny vykonovy
standard,
— postupné chapat zménu v rozhodovani a potiebu osobni odpovédnosti,
— ziskavat zkuSenosti individudlni praxi bez zavislosti na spoluZacich a bez srovnavani
S nimi,
— pocitovat sniZenou zavislost na uciteli a zménéné vztahy ke spoluzakim.

Hlavni rozdil mezi didaktickym stylem A a B je ve vyuZiti ¢asu a v celkové kazni.
Ve stylu A je kazda zdkova odpovéd spojena s ucitelovym prikazem. Ve stylu B se zZak
zacind samostatné rozhodovat od ucitelovy instrukce: ,,Zacnéte cvicit!* Uciteli se zaci-
naji vyjevovat rozdily ve vykonu jednotlivcl i v chovani a v pfistupu k ¢innosti.
Didakticky styl C - reciprocni

Na Zaka se pfesunuji rozhodnuti, kterd vyustuji do zpétnych informaci a korekci
poskytovanych spoluzdkovi. Trida se rozd€li do part a kazdému jednotlivci v paru je
pridélena specifickd role: jeden Zak vykonava Cinnost, druhy Zak pozoruje, hodnoti, opra-
vuje, pomaha. Objevuji se nové pozadavky na komunikaci ucitele se Zaky: ucitel se pohy-
buje mezi Zaky, pozoruje vykon jak cvi¢iciho, tak pozorujiciho a se svymi pfipominkami
se obraci jen na pozorovatele. Zaci se sami deleguji do funkci.
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0Od Zdka se ocekdvd, Ze bude:
— nacviCovat pohybové dovednosti bez pfimé zavislosti na uciteli, bez jeho zpétnych
informaci a korekeci,
— pozorovat spoluzéka pfi vykonu v pohybové dovednosti v celku i po Castech,
— spolupracovat se spoluzdkem, poskytovat a pfijimat instrukce, zpétné informace

a korekce, diskutovat se spoluzdkem o provedeni dovednosti.

V recipro¢nim stylu je moZné predkladat jeden tkol nebo nékolik tkold, které jsou
soucasti jedné Cinnosti. Zaci mohou byt s tkoly sezndmeni fe¢ovou instrukci nebo for-
mou pisemné pripravenych tikolovych karet. O pfechodu z jednoho dil¢iho tkolu na dalsi
se rozhoduji Z4ci sami. Recipro¢ni styl je uZite¢ny v pocetnych tfidach s omezenym
vybavenim.

Didakticky styl D — se sebehodnocenim

Z4k vykonava tdlohy samostatné. U&i se pouZivat dan4 kritéria a sam sebe hodnotit.
Sebehodnoceni napomaha rozvoji kinesteze.

Od Zdka se ocCekdvd, Ze bude:
— poznavat vlastni odliSnosti a limity a vykonovou progresi,
— srovnavat vlastni vykon s danymi kritérii,
— samostatné piechazet z jednoho tikolu na druhy,
— hledat v sobé zdroje zpétnych informaci,
— Cestné a objektivné hodnotit svij vykon.

Ve stylech A, B, C a D se ucitel se rozhoduje o jednom vykonovém standardu, normé
¢i modelu pro vSechny zaky.
Didakticky styl E — s nabidkou
Didakticky styl E zavadi v jedné pohybové uloze vice vykonovych trovni. U Zika
dochazi k vyznamnému presunu rozhodnuti o volbé pocatecni urovne. Vysvétlujicim
prikladem jediného vykonového standardu je vodorovné lano, které Zaci preskakuji. Pfi
zvySovani vysky dochazi k postupnému vylucovani (exkluzi) zaka, ktefi urcitou vysku
nepifekonaji. Do ¢innosti byl vnesen prvek sportovniho soutéZeni, ktery vSak neni v edu-
kacnim prostfedi Skoly vhodny. Uvedeme-li v§ak lano do Sikmé polohy, miZeme pozadat
Z4ky, aby si zvolili poc¢ate¢ni vysku, na kterou stadi. Zaci se rozestoupi po celé délce lana
a budou je preskakovat na riznych vyskach. Po nedspéchu pfistoupi pravdépodobné
k niz$i vySce, po uspéSném pokusu se pravdépodobné pokusi piekonat lano ve vétsi
vySce. Kazdy bude tspésny a Cinnosti se bude stale zicastiiovat. Dojde k inkluzi — ne-
ustalému pritahovani Zaka k tcasti na ¢innosti.
Od Zdka se oCekdvd, Ze bude:
— vyuZivat moZnosti neustalé participace na ¢innosti bez obavy z vylouceni ¢i prohry,
— volit po¢atecni vykonovou troven na zdkladé odhadu vlastnich moZnosti,
— sebekriticky hodnotit vztah mezi aspiraci a vlastnim skute¢nym vykonem.
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Vychovny potencial didaktického stylu E, ktery bychom mohli nazvat také inkluzivni,
je znacny, protoZe plné vtahuje Zaka do Cinnosti. Kazdy zak je v ném tspésny, nikdo neni
z ¢innosti vylucovan.

Skupina produkénich stylu — styli za kognitivnim prahem
Didakticky styl F — s Fizenym objevovdnim

V tomto stylu se prekracuje tzv. kognitivni prah, ktery pfedstavuje hranici mezi repro-
dukci znamého a predem daného (styly A, B, C, D, E) a objevovanim a produkci nezna-
mého. V edukaénim prostfedi dochazi k vyznamné zméné. Ucivo predklada ucitel Zzakiim
v otazkach, které je vedou ke konecnému feSeni — objevu. Pfi pfipravé otdzek musi
ucitel predpokladat rizné odpovédi zakt a mit v zasobé alternativni otdzky zejména pro
ptipad, kdy odpovédi budou nepiesné.
0Od Zdka se ocekdvd, Ze bude:

— objevovat to, co chce ucitel,
— vnimat vztah mezi svou objevenou odpovédi a uCitelovym podnétem,
— uplatiiovat myslenkové dovednosti, které povedou k objevu Zadouciho feseni.

Didakticky styl G — se samostatnym objevovdnim

Samostatné objevovani predstavuje feSeni problému. ProtoZe v oblasti pohybovych
dovednosti neexistuje pouze jedna odpovéd na jednu problémovou otazku, naskyti se
zaktim moZnost hledat v pohybové ¢innosti rizné alternativy a vybirat z nich tu nejlepsi.
Pfi feSeni problému, tj. pfi samostatném objevovani, 1ze objevovat fakty, vztahy, prefe-
rence, limity, pojmy, obmény. Prohlubuje se pfi tom individudlni charakter uceni.
Didakticky styl H — s autonomnim rozhodovdnim Zdka o ucivu

Po nélezitém objasnéni ulitelem urcuje zdk samostatné otdzku nebo vymezuje
problém, ktery chce feSit. Realizaci vlastni volby vznikd individudlni program, jehoZz
autorem je zZak sam. Pfedpokladem tcasti ve stylu H je Zakova pripravenost na zdkladé
zkuSenosti ze stylu A — G.

Od Zdika se ocekdvd, Ze bude:

— projevovat odpovédnost a disciplinu pfi autonomnim rozhodovani,
— bude autonomné urcovat otdzku a vymezovat problém, ktery chce fesit.

Didakticky styl I — s autonomnim Zdakovym rozhodovdnim o volbé stylu

Tento styl piedstavuje ve spektru vyznamnou zménu. Z4k pfichazi k uciteli a sd&luje
mu, Ze chce byt ve stylu I a Ze je pfipraven formulovat problémy a hledat feseni. Sdéli
svou volbu uciva a konzultuje s ucitelem své zaméry.

Spektrum by mélo obsahovat jesté styl, v némZ se jedinec rozhoduje o tom, co, kde
a jak bude délat bez pfitomnosti ucitele, tj. mimo Skolu ve volném case. Je to vlastné
konecny cil veSkerého snaZeni ucitele té€lesné vychovy.
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Zaveér

Utitelova Cinnost je nepretrZita série rozhodovani. Zacina pred kazdou vyucovaci jed-
notkou a kon¢i po jejim skonceni. Kvalita a nisledné i efektivnost ucitelova rozhodovéni
a ¢innosti a vysledky Zakova uceni zavisi na §ifi moZnosti pro vybér, na mnoZstvi voleb.
Ucitel se pii svém rozhodovani opird o své védeéni, o sit pojmil, které mu zistaly v paméti
a o vztahy mezi nimi. Neni zndmo, jak tato pojmova sit jednotlivého ucitele aktudlné
vypada. Nékteré vyzkumy vSak napovidaji, Ze ve srovnani s mnozstvim poznatkd, pred-
kladanych studentlim ucitelstvi, se tato pojmova sit zejména pod vlivem zkuSenosti znacné
zjednodusuje.

Je velmi pravdépodobné, Ze v ucitelové rozhodovani bude dominovat volba uciva.
V didaktickém procesu jsou vSak trvale pfitomny dalsi jevy, k nimZ patii kromé uciva
napt. spektrum didaktickych styli, didaktické formy a didaktické metody. JestliZe o nich
uditel vi, rozumi jim, manipuluje s nimi, vyuZivd je védomé. Cinnost takového ucitele
bude zaloZena na raciondlnim védomém rozhodovani a ve shodé s mnoha vyzkumnymi
nélezy, které odmitaji jednotvarnost a podporuji proménlivost, bude také efektivni.

JestliZze o existenci téchto proménnych ucitel nevi, protoZze mu davno vypadly z paméti
a ze sité pojmd nebo mu nikdy nebyly prfedlozeny, nemohou se stat predmétem jeho
rozhodovéni. V jeho Cinnosti v§ak vZdycky najde zasvéceny pozorovatel jeden ze styll
(asi to bude jediny davno zafixovany didakticky styl, ktery se nebude ménit), jednu
z didaktickych metod (bude asi stédle stejnd) a zcela urcité i konkrétni socidlné interakéni
formu (nejcastéji hromadnou nebo skupinovou). Ucitel se bude prosté pohybovat ve vyje-
tych kolejich, svou ¢innost zaloZenou na stéle stejném rozhodovani bude povazovat za nej-
lepsi. AvSak i to je vlastné vysledek rozhodnuti — bude se chovat tak, jak se choval véera,
pred tydnem, vloni. VSechno klape, je zabéhnuté, pro¢ by mél néco menit? Pravé takovy
pristup nazyvaji Mosston a Ashworthov4 ,.idiosynkraticky*. Ze vam nikdo nevysvétlil, co
znamena byt idiosynkraticky? Jednoduse to znamena: co délam ja, je to nejlepsi.

Pokusili jsme se naznalit cestu z tohoto zaarovaného kruhu a pripomenout znovu
jeden ze zakladnich didaktickych jevi, ktery je v didaktickém procesu vzdy pfitomen —
at chcete nebo nechcete — a ukdzat, jak se miZete sami nad sebou zamyslet a nastavit
sami sobé€ zrcadlo, které by vam ukazalo, co délate a jak to délate a jak byste se mohli
Skodlivym vlivim idiosynkrazie branit, pokud vas uZ totalné nezachvétila. PfestoZe jsme
v TVSM jiz vicekrat o téchto rozhodujicich didaktickych jevech psali, chceme se k nim
timto ¢lankem vrétit a pfipomenout je. Jsme presvédceni, Ze reforma Skoly, o které se jiz
dlouho a zatim bez valného vysledku mluvi a piSe v rtizné€ barevnych knihach, se usku-
tecni pfedev§im zménou ucitelovy ¢innosti, jeho mysleni a rozhodovéni.

Chcete-1i v tomto okamZiku aktivovat svou sebereflexi, poloZte si n€kolik otazek:
® Vim, o ¢em se pred zahdjenim, v pritbéhu a po skonceni vyucovaci hodiny rozhoduji?
¢ Pfendsim na Zaky néktera rozhodovani? Jestli ano, tak kterd?
® VyzZaduji spolupréci ve skupiné zaki pfi feseni problému?
® Podporuji tvarci fantazii zaka?
A pak se znovu vratte k tikolu dne — k tvorb& SVP.
[dobry @ftvs.cuni.cz]
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